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Аннотация: Методы исследования позволяют добывать информацию об 

изучаемом предмете, анализировать и обрабатывать полученные данные, включают 

знания науки в систему известных знаний.  Изучение педагогической 

действительности происходит через педагогическое исследование. По мнению автора, 

его цель – выявление порядка, регулярности в изучаемом процессе, т. е. установление 

закона или закономерности. Педагогический эксперимент – это научно поставленный 

опыт в области учебной или воспитательной работы с целью поиска новых, более 

эффективных способов решения педагогической проблемы. 
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У каждого изучающего теорию педагогики рано или поздно возникает вопрос: как 

получены те или иные выводы, можно ли им доверять? Известно, что ход размышлений 

исследователя, пути, которые привели его к определенным заключениям, решающим 

образом сказываются на качестве этих заключений и выводов, поэтому познание 

предмета педагогики в отрыве от способов получения информации о нем не может быть 

успешным. 

Пути, способы познания объективной реальности называют методами 

исследования. 

 Они позволяют добывать информацию об изучаемом предмете, анализировать и 

обрабатывать полученные данные, включают знания науки в систему известных 

знаний. Уровень развития науки напрямую связан с применяемыми в ней методами. 

Каждая наука разрабатывает и использует свои собственные методы, отражающие 

особенности изучаемых явлений. [5, с. 301] 

 Изучение педагогической действительности происходит через педагогическое 

исследование. Его цель – выявление порядка, регулярности в изучаемом процессе, т. е. 

установление закона или закономерности. Строгий научный педагогический 

эксперимент должен удовлетворять следующим четырем критериям: 1) предполагать 

внесение в педагогический процесс чего-либо нового, принципиально нового 

воздействия (изменения) с целью получения определенного результата; 2) обеспечивать 

условия, позволяющие выделить связи между воздействием и его результатом; 3) 

включать достаточно полный, документально фиксируемый учет параметров 

(показателей) начального и конечного состояния педагогического процесса, различие 

между которыми и определяет результат эксперимента; 4) быть достаточно 

доказательным, обеспечивать достоверность выводов.  

 Педагогическое научное исследование – это процесс формирования новых 

педагогических знаний, вид познавательной деятельности, направленный на открытие 

объективных закономерностей обучения, воспитания и развития. Различают три уровня 

педагогических исследований: 1) эмпирический – устанавливаются новые факты в 
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педагогической науке; 2) теоретический – выдвигает и формулирует основные, общие 

педагогические закономерности, позволяющие объяснить ранее открытые факты и 

предсказать их будущее развитие; 3) методологический – на базе эмпирических и 

теоретических исследований формулируются общие принципы и методы исследования 

педагогических явлений, построения теории.[5, с. 270] 

 Научный эксперимент, выполняемый в рамках научного исследования, имеет 

целью получить тот или иной педагогический эффект впервые, согласно теоретически 

сформулированной гипотезе; в научном исследовании новое знание является целью 

эксперимента, выступает в функции цели. 

 Педагогический эксперимент – это научно поставленный опыт в области 

учебной или воспитательной работы с целью поиска новых, более эффективных 

способов решения педагогической проблемы; исследовательская деятельность по 

изучению причинно-следственных связей в педагогических явлениях, которая 

предполагает опытное моделирование педагогического явления и условий его 

протекания; активное воздействие исследователя на педагогическое явление; 

измерение результатов взаимодействия и педагогического воздействия; неоднократную 

воспроизводимость педагогических явлений и процессов.[3, с.177] 

 Если расположить все встречающиеся на практике случаи по степени 

выполнения критериев научного экспериментирования, то получится ряд, на одном 

полюсе которого находятся строго научные эксперименты, а на другом – те, в которых 

не удовлетворяется ни один из критериев (опытничество типа «попробуем, что 

получится»). Все эксперименты, находящиеся между этими полюсами, представляют 

собой нестрогие, так называемые квазиэксперименты, в которых не обеспечены 

достаточно «чистые» условия, отсутствует должный уровень отслеживания 

показателей и т. д. 

 Для обозначения квазиэкспериментов в школьной практике употребляется целый 

ряд терминов: опытное преподавание, опытная проверка, опытное внедрение, опытное 

сравнение, апробирование (апробация, проба), пробное использование (применение), 

экспериментальное обучение, опытно-экспериментальная работа, творческое 

экспериментирование и др. Резких границ между всеми этими понятиями не 

существует, а задача исследователя (и методических служб) состоит в возможно 

большем приближении каждого эксперимента к строгому научному уровню.  

 Рекомендуемые требования к педагогическому экспериментированию всех 

видов и уровней можно сформулировать так: 

• желание и готовность учителя к экспериментальной работе; 

• наличие у экспериментатора определенной гипотезы, которая предполагала бы 

введение в педагогический процесс какого-либо нового элемента для получения 

определенного результата; 

• тщательная разработка вмешательства в педагогический процесс, обеспечение 

условий наблюдаемости педагогического воздействия и его следствий; 

• соблюдение принципа «не навреди»; обеспечение обязательных результатов 

обучения, предусмотренных учебным планом; 

• тщательная фиксация условий и результатов эксперимента; 

• научная честность и добросовестность, стремление к достоверности при 

формулировании выводов; 

• взаимопонимание между исследователем и детьми, благожелательное 

отношение к эксперименту со стороны окружающих: администрации, родителей и 

детей. [2, с. 185] 
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 Выделяют следующие типы психолого-педагогических исследований. 

1. Обзорно-аналитическое исследование. Предполагает подбор и изучение 

литературы по проблеме. Основная задача – выделить вопросы, на которые ответы уже 

найдены, а также вопросы, на которые еще предстоит найти ответы. 

2. Обзорно-критическое. Оно сродни аналитическому, но носит критический 

характер. 

3. Теоретическое. Включает, кроме обзора и критического анализа литературы, 

собственные теоретические предложения автора, направленные на решение 

поставленной проблемы. 

4. Эмпирически-описательное. Здесь опытным путем, с использованием 

определенных методов сбора и анализа фактов добываются и описываются некоторые 

новые факты, касающиеся малоизученных объектов или явлений. 

5. Эмпирически-объяснительное. Объясняет полученные факты, а не только 

собирает и описывает их. 

6. Методическое. Его цель – разработать, обосновать и проверить на практике 

какую-либо методику. 

7. Экспериментальное. В процессе этого исследования проводится 

эксперимент.[4, с. 120] 

 В дальнейшем будем понимать под исследованием наиболее распространенное – 

экспериментальное исследование. 

 В основе педагогических исследований лежат следующие принципы. 

 Принцип единства исторического и логического. Педагог-исследователь обязан 

в процессе решения проблемы соотносить и учитывать то, что уже сделано в истории 

педагогики, педагогической теории и практике. Игнорирование этого принципа часто 

приводит к «изобретению давно забытого старого». 

 Системный подход. Необходимо рассматривать объект исследования как 

целостную систему. 

 Личностный подход. Он требует изучения и учета индивидуальных, возрастных 

особенностей личности, а также природных возможностей и социальных условий, в 

которых происходит ее развитие. 

 Деятельностный подход. Исследователь должен учитывать характерные 

особенности того вида деятельности, который он организует с учащимися и на основе 

которой осуществляется их обучение, воспитание, развитие. 

 Принадлежность какого-либо труда или рукописи к науке определяется по 

признакам характера целеполагания, выделения специального объекта исследования, 

применения специальных средств познания, соблюдения однозначности терминологии. 

 В содержании рефлексии исследования по поводу его принадлежности к науке 

можно выделить характеристики, позволяющие оценить качество педагогического 

исследования: проблема, тема, актуальность, объект исследования, его предмет, цель, 

задачи, гипотеза и защищаемые положения, новизна, значение для науки, значение для 

практики. 

Литература: 

1. Ермолаева Е.Л., Илюшина Е.С., Жидков А.А., Гордеев К.С., Федосеева Л.А. 

Общая характеристика научно-педагогического исследования // Гуманитарные научные 

исследования. 2020. № 11. 

2. Е. И. Снопкова, Е. А. Ярошевич Методология и методы педагогического 

исследования Могилев: МГУ имени А. А. Кулешова, 2019. – 208 с.: ил. ISBN 978-985-

568-530-3. 



 

422 
 

3. Коржуев, А. В.  Основы научно-педагогического исследования : учебник для 

вузов / А. В. Коржуев, Н. Н. Антонова. - Москва : Издательство Юрайт, 2025. - 177 с. - 

(Высшее образование). - ISBN 978-5-534-10426-4. 

4. Жураев Б.Т. Гуманизация дидактических отношений между учителем и 

учащимся в педагогических идеях Востока //VIII Лазаревские чтения» Лики 

традиционной культуры в современном культурном пространстве: ренессанс базовых 

ценностей?». – 2018. – С. 120-122.  

5. Каримова И.Х. Теоретические основы гуманизации гуманитарного образования 

учащихся таджикской школы. Дисс. докт. пед. наук. И.Х. Каримова // Душанбе, 2000. 

-385с. 

 

KOLLABORATIV O‘QITISHNING DIFFERENSIAL TA’LIMNI AMALGA 

OSHIRISHDAGI O‘RNI 

Aytbayev Dilshodxuja Temirbayevich 

Nizomiy nomidagi O‘zMPU prifessori, filologiya  

fanlari doktori  (DSc) 

Jarilkapova Ayjan Jasarbek qizi  

Maktabgacha va boshlang‘ich ta’lim fakulteti  

4-kurs talabasi 

Annotatsiya. Mazkur maqolada differensial ta’limni amalga oshirishda hamkorlikda 

o‘qitishning o‘ziga xos o‘rni hamda hamkorlikda o‘qitishning asosiy maqsadi – talabalarning 

mustaqil fikrlash, muammolarni hal qilish va ijtimoiy tajribalarni rivojlantirish ekanligi 

haqida fikrlar yuritiladi. 

Kalit so‘zlar: kompetensiyaviy yondashuv, innovatsion jarayon, differensial ta’lim, 

o‘quv materiali, optimallashtirish, hamkorlikda o‘qitish, fikr almashish, bilim, o‘nikma, 

pedagogik imkoniyat.  

Dunyoda hamda mamlakatimizda ta’lim barqaror taraqqiyotni ta’minlaydigan asosiy 

kuch sifatida e’tirof etilib, kompetensiyaviy yondashuvlar asosida ta’lim jarayonini 

innovatsion tashkil etish, pedagogik diagnostika metodlaridan optimal foydalanish 

strategiyalari samaradorligini oshirish va usullarini takomillashtirish orqali tahsil oluvchilar 

uchun ularning hayoti davomida sifatli ta’lim olish imkoniyatini yaratish aloxida dolzarblik 

kasb etmoqda. 

Differensial ta’lim o‘quv jarayoni tashkiliy shakllaridan biri bo‘lib, bunday ta’lim 

jarayonida o‘quvchilar ma’lum bir xususiyatlariga ko‘ra guruhlarga ajratiladi va shunga ko‘ra 

o‘quv jarayoni tashkil etiladi. Differensiatsiya lotin tilidan olingan bo‘lib, “differentia”– farq, 

tabaqa ma’nolarini anglatadi [3; 110]. 

Differensiallashgan ta’limning asosiy belgilaridan biri bu o‘quvchilarning turli 

xususiyatlariga ko‘ra hamkorlikda o‘qitishga hamda o‘quv materialini taqdim etishda har bir 

guruhning ushbu jihatlarini inobatga olgan holda moslashtirish, to‘ldirish yoki 

optimallashtirishdan iboratdir. 

Differensial ta’limni amalga oshirishda yana bir mexanizm – hamkorlikda (kollaborativ) 

o‘qitishning o‘ziga xos o‘rni bor. Hamkorlikda o‘qitish texnologiyasi mualliflaridan biri 

bo‘lgan R.Slavinning ta’kidlashicha, o‘quvchilarga topshiriqlarni hamkorlikda bajarish uchun 

ko‘rsatma berilishi yetarli emas. O‘quvchilar tom ma’nodagi hamkorlik, har bir o‘quvchining 

qo‘lga kiritgan muvafaqqiyatidan quvonish, bir-biriga sidqidildan yordam berish hissi, qulay 

ijtimoiy-psixologik muhit vujudga kelishi zarur. Mazkur texnologiyada o‘quvchilarning 

bilimlarni o‘zlashtirish sifatini aniqlashda ularni bir-biri bilan emas, balki har bir 

o‘quvchining kundalik natijasi avval qo‘lga kiritilgan natija bilan taqqoslanadi. Shundagina 


